國文教學大翻轉——翰林「活化教學問題引導」簡介

                                                     宋 裕
壹、翰林「活化教學問題引導」的特色
一、量多而質精：每課約15~18題，編撰團隊集思廣益、討論擬定。
二、問題屬性明確：老師可依學生程度、授課進度靈活運用。
三、貼心設計：課文上欄與夾頁同時呈現，便於授課。
貳、增設「活化教學問題引導」的目的

一、翻轉教育——以學生為主體，不再單向灌輸，讓課堂變得更活潑。
二、問題屬性多元——涵蓋擷取訊息、主旨歸納、文意推論、延伸思考、寫作手法等，可增進學生多面向理解課文的能力。

三、著重文本閱讀理解

1.因應大考趨勢：閱讀單題與題組約14~16題，約佔總題數三分之二。

2.扭轉教學方向：不再偏重國學、修辭、語法等記憶性的教學。

3.觸類旁通、舉一反三：透過活化教學的方式，讓學生閱讀其他文章也能有理解分析的能力。

四、提昇學生邏輯思辨、口語表達與寫作的能力。

參、使用建議
一、文言文：可作為老師講解課文時深入分析的參考，可採邊教邊問的方式，增進學生對文言文的理解，或與日常生活的連結，讓學生感受到文言文並非那麼遙不可及。
二、白話文：可讓學生先行閱讀課文，老師可依學生程度，摘出適當的題目與題數，以課堂提問或分組討論方式進行。這種方式一節課就可以上完一課，如此可減輕老師授課進度的壓力。

三、不論文言或白話課文的延伸思考題目，可以將它作為引導作文的題目，可以激盪學生的腦力，還可以增進學生的寫作能力。
肆、大學國文學測、指考試題分析

	基 測 題 型
	103年學測
	102年指考

	
	題　號
	累 積

題 數
	題　號
	累 積

題 數

	壹、語文基本能力
	一、字音
	1
	2題
	1
	4題

	
	二、字形
	易混淆字
	
	
	18
	

	
	
	改錯
	
	
	
	

	
	三、字義
	
	
	19
	

	
	四、詞語
	2
	
	
	

	
	五、成語、俗語、諺語、歇後語
	
	
	20
	

	貳、語文常識
	六、標點符號
	
	5題
	
	5題

	
	七、國學常識（含文字結構與演變）
	5、20
	
	7、8、9
	

	
	八、應用文（書信、題辭、對聯、柬帖、啟事、廣告）
	7（對聯）
	
	10（啟事）
	

	
	九、語法
	17
	
	21
	

	
	十、修辭
	22
	
	
	

	參、閱讀、寫作能力
	十一、古典詩文閱讀單題
	3、6、21、23
	16題
	4、5、6、12、13、17、23、24
	15題

	
	十二、現代詩文閱讀單題
	4、8、9、16、18、19、
	
	2、3、22
	

	
	十三、古典詩文閱讀題組
	【12、13】【14、15】
	
	【13、14】【15、16】
	

	
	十四、現代詩文閱讀題組
	【10、11】
	
	
	

	合　　計
	23題（共54分）
	24題（共55分）

	肆、非選擇題
	一、文章解讀
	占9分
	共54分
	占18分
	共45分

	
	二、文章分析
	占18分
	
	
	

	
	三、引導寫作
	占27分
	
	占27分
	


伍、修辭教學新思維                                    宋  裕
一、修辭教學的死胡同
　　什麼是「遞進複句」，什麼又是「映襯」，可能連大人都不懂的東西，卻是小學四年級的國語科考題。幾年前，李家同教授特地投書媒體抗議，他說拿了這份考題考了幾百個朋友，其中不乏大學教授、校長，也包括他自己，幾乎都不會，批評老師不該用這麼刁鑽的題目來虐待學生，難怪孩子日後會害怕國文。
　　李家同認為就算不懂修辭，也能寫文章，「大量閱讀」才是語文學習最有效的途徑，而不是用這樣的考題虐待學生，也難怪學生現在要補習國文。如果國文課就像拿著解剖刀，把完整的課文切割得支離破碎，鑽研著修辭、句型、詞性……考題也盡出這種小細節的題目，讓學生覺得國文課有如「語文解剖課」，如此要學生喜歡國文課猶如緣木求魚。
　　事實上作家在構思時，從來不會想到要用什麼修辭格來寫文章。名作家張曉風在接受訪問時說：「就算拿我的作品去考修辭，恐怕連我自己都答不出來！」她強調，中、小學生學語文，重點不在學習「映襯」、「排比」等各種修辭格，而是被文章內容感動，因為寫作是感動時做的事。
　　李家同教授的投書引起各界迴響，中正大學謝大寧教授也在報上投書：「一種為修辭的手段進行分類的興趣，卻逐漸耗損這門學問，終於，當修辭學幾乎變成『修辭格之分類』的學問後，它也就成了一門無用的、消亡的學問。這種修辭格的分類會是有用的？修辭格對寫作而言，究竟是一個『葵花寶典』，還是只是『焚琴煮鶴』而已？為什麼我們的小孩要為修辭格繼續痛苦下去？為什麼我們的小孩仍得在水深火熱中學一堆『垃圾』學問呢？」最後，他做下一個結論：「以修辭格的熟練作為國文能力的指標，根本就是件荒唐的事。」

二、語文教學方向的省思
　　從95課綱起，教育部已把過去「國學概要」、「文法與修辭」以及「應用文」三門選修課程廢除，取而代之的是「論孟選讀」、「小說選讀」、「區域文學選讀」、「語文表達及應用」四門，前三門課程著重閱讀，「語文表達及應用」則著重於表達能力。從選修課程的改變，就可以看出端倪──現在語文教學的趨勢著重閱讀與表達兩大方向。
　　如果再從大考的題型分布來看，不管學測或指考，一份試卷總題數共約23~24題，其中閱讀單題與題組約14～16題，占總題數三分之二，而修辭、文法只考1~2題，因此老師實不需在修辭上花費太多的工夫，講得過度繁瑣。
　　作家張曉風也表示，學生學語文，不會被「映襯」或「設問」等修辭感動，而是文章本身，她鼓勵學生要多讀一些課外書，用心去體會文章的內涵。她自嘲在有限天地中「吃裡扒外」，從中西典籍中汲取養分，這些養分往往就成為日後寫作的素材。
　　因此，從課綱的變革、大考題型的分布，及作家的現身說法等面向觀之，閱讀與表達才是語文教學的兩大主軸。
三、修辭教學新導向
　　對修辭教學走火入魔的現象，教育部終於有了動作，找了專家學者開會討論，並作決議：小學修辭教學「只能著重欣賞，不能考試」；也要台灣師大心測中心加強宣導國中基測命題原則，以減少學校平時考及段考出艱澀的修辭考題。其實在好幾年前，黃慶萱教授在《修辭學》一書的後記，就給國文老師建議過：「我衷心盼望在中學從事國文教學的朋友們，不要太重視辭格之辨別，更不要在試卷中以此為難中學生們。因為一些佳句的辭格屬性，連修辭學家們都還沒有一致的看法！」
　　因此，翰林在新版的備課用書中，將會刪去一些不必要的修辭格標記。課文中如果只是很普通的句子，例如「飛魚在逃避，逃避鬼頭刀的追擊。」標頂真，「亭亭如蓋」、「方二人昧昧於一隅」標類疊，「客亦知夫水與月乎？」標設問等，如果這一類的文句都要標示，那麼整頁將都是密密麻麻的修辭格名稱，看了就令人生畏，像這一類沒有太大意義的修辭格標示將來都會刪除。
　　而在去蕪存菁之後，翰林修辭教學主要有兩個方向：
　　第一是真正非常優美或能令人感動的句子，才有必要標註修辭格，更重要的是要去分析這個句子好在什麼地方，為什麼能夠感動人或對人有所啟發。因此，從新版第二冊教師備課用書開始，將逐冊增添對此類優美的文句或段落的簡析。例如〈明湖居聽書〉一文中，劉鶚用了很多譬喻來摹寫聲音，使得抽象的音樂能讓人有具體的感受。又如李清照的〈聲聲慢〉，是古今作品中用疊字用得最好的名作之一，此詞是作者晚年所作，此時她的丈夫趙明誠已離世，自己一個女人流寓江南，倍感孤寂哀傷。這闋詞開頭連用「尋尋覓覓，冷冷清清，淒淒慘慘戚戚」七個疊詞，將失去丈夫之淒切悲涼的心境轉折表達得細膩入微，讀來令人唏噓感傷。
　　第二，優美句子的修辭格，可以讓學生練習仿作，以培養、鍛鍊學生的寫作能力。例如白萩的〈雁〉與紀弦的〈狼之獨步〉，都是以轉化擬物的手法，藉物抒懷述志的佳作。老師除了講述這兩篇應用擬物的手法之外，也可讓學生選擇一種可以象徵自己的動物去寫一篇作品。如此讓學生實際演練，更能深入體會每一種修辭格的特色與妙用。
　　如果能朝這兩個方向去引導，不但可以提升學生文章理解欣賞的能力，也能強化學生的語文表達能力，如此才是較佳的修辭教學。
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